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Введение
Наше время характеризуется сменой образовательной системы, которая должна обеспечить вхождение России в мировое образовательное пространство. Смена образовательной системы предполагает изменения в содержании образования, педагогическом менталитете, усиление роли науки в создании педагогических технологий, адекватных уровню общественного знания.
Педагогическая технология — это системный метод создания, применения и определения всего процесса преподавания и усвоения знаний с учётом технических ресурсов, ставящий своей задачей оптимизацию форм обучения. С другой стороны, под педагогической технологией подразумевается продуманная во всех деталях модель совместной педагогической деятельности по проектированию, организации и проведению учебного процесса с безусловным обеспечением комфортных условий для учащихся и учителей.
Изначально важной предпосылкой возникновения моего опыта являлась противоречивая ситуация, сложившаяся на разных уровнях современного общества.

С одной стороны, обостряющийся экологический кризис и массовое ухудшение здоровья населения существенно повышают значимость естественнонаучных и, в частности, биологических знаний в обеспечении гармоничного сосуществования человеческого общества и природы. С другой стороны, экономические трудности, приоритет материальных ценностей депопуляризируют виды деятельности, основанные на этих знаниях.

Следствие этого – падение интереса к предметам естественнонаучного цикла как к неперспективным, то есть не обеспечивающим возможность получения высокооплачиваемой и престижной профессии, и, как правило, низкая мотивационная сфера изучения данных предметов. [12, 10-11]
Современный человек живет преимущественно в искусственной среде обитания, которая в значительной степени создана им самим и, казалось бы, необходимость физических знаний очевидна. Однако только около 30% учащихся осознают важность физических знаний. 
Именно сложившееся положение заставило меня искать пути решения данной проблемы.

Мотивационная сфера – ядро личности. Как правило, учебная деятельность ребенка побуждается не одним мотивом, а целой системой разнообразных мотивов, которые переплетаются, дополняют друг друга, находятся в определенном соотношении между собой. В данной работе мы не можем исследовать все факторы, которые могут повлиять на мотивацию учащегося и его интерес к учёбе. Таких факторов множество и по каждому из них можно написать научный труд. Несмотря на проведенные исследования, вопрос мотивации учения физики еще не достаточно хорошо изучен. Об этом свидетельствует и состояние мотивации изучения физики школьниками. 
Таким образом, актуальность темы обусловлена: 
· Важностью формирования у школьников мотивов учения; 
· Недостаточной изученностью проблемы мотивации учения в методике преподавания физики; 
· Необходимостью разработки конкретной методики формирования у школьников мотивов учения физики; 
· Необходимостью внедрения в практику учителя методики совершенствования мотивации школьников. 

Традиционные методы обучения, содержание учебного материала, формы организации учебно-воспитательного процесса не позволяют обеспечить динамичное развитие мотивации учебной деятельности учащихся.
Современная педагогическая и учебно-методическая литература предлагает учителю разнообразные методики, стимулирующие развитие мотивации учебной деятельности учащихся. Однако в литературе трудно найти целостный набор средств, приёмов и методов, совокупность которых позволяет обеспечить технологичность этого учебного процесса. .[5, 429-431] [10, 243]

Таким образом, обнаруживается противоречие между необходимостью повышать уровень мотивации учебной деятельности учащихся и недостаточной технологической разработанностью этого процесса в условиях традиционной школы. Данные противоречия актуализируют тему исследования.

Тема исследования: Использование элементов технологии уровневой дифференциации для повышения мотивации учебной деятельности учащихся 8 класса на уроках физики.

Из всего вышеизложенного вытекает цель данной работы: обеспечение положительной динамики развития мотивации учебной деятельности учащихся 8 класса на уроках физики посредством использования элементов технологии уровневой дифференциации.

Объект исследования: учебно-воспитательный процесс на уроках физики в 8 классе.

Предмет исследования: мотивация учебной деятельности учащихся на уроках физики.

Исходя из цели, объекта, предмета выдвинуты следующие задачи исследования:
1. Изучить состояние проблемы повышения мотивации учебной деятельности учащихся. Обосновать понятийный аппарат исследования.

2. Подобрать диагностический инструментарий, экспериментально изучить практику решения проблемы положительной динамики развития мотивации учебной деятельности учащихся на уроках физики посредством элементов технологии уровневой дифференциации.

3. Обосновать и экспериментально проверить предполагаемую систему мер по достижению результатов решения данной проблемы.

Сущность опыта заключается в разработке модели способов практической деятельности учащихся на уроках физики с целью развития мотивации их обучения и познавательной деятельности.
Гипотеза: обучение физики будет проходить более эффективно и у школьников активизируется мыслительная деятельность, если преподавание предмета будет осуществляться с использованием методики формирования мотивационной сферы учащихся. 
Для достижения цели и проверки гипотезы необходимо было решить следующие задачи: 
1) Исследовать состояние проблемы мотивации учения в психологии, педагогике и методике преподавания физики; 
2) Определить условия формирования мотивов учения; 
3) Разработать методику формирования мотивов учения школьников; 
4) Экспериментально проверить влияние разработанной методики формирования мотивов учения на мыслительную активность школьников, на качество усвоения знаний физики и их прочность. 
Для решения поставленных задач использовались следующие методы исследования: 
- анализ методической, психолого-педагогической литературы на проблеме исследования. 
- моделирование основы уроков, формирующих мотивы учения. 
- наблюдение, тестирование, анкетирование учителей и учеников, сравнение. 
- педагогический эксперимент и анализ полученных результатов. 
Исследование проводилось в три этапа.
На 1-м этапе изучались существующие в науке и на практике направления в решении проблемы реализации дифференцированного подхода к обучению. Определялись методологические основы, предпосылки, а также задачи и цели исследования. На основе теоретического анализа исследовалось и наполнялось новым содержанием понятие "дифференцированный подход к обучению", проводился констатирующий эксперимент. 
2-й-й этап включил в себя обоснование и экспериментальную проверку эффективности дидактических условии применения разработанной системы реализации дифференцированного подхода к процессу обучения физики в 8 классе. Проводился формирующий эксперимент, оценивалась эффективность экспериментального обучения по разработанным критериям. 
На 3-ем этапе были произведены обобщение, систематизация и интерпретация полученных результатов теоретического и экспериментального исследования, сформулированы теоретические выводы.
Практическая значимость результатов исследования состоит в разработке методики формирования мотивов учения школьников, разработаны также диагностические методики для изучения процессов формирования мотивов учения. 
Глава 1. Теоретические основы изучения проблемы положительной динамики мотивации учебной деятельности посредством технологии уровневой дифференциации.

1.1. Общие подходы к понятию «технология уровневой дифференциации».
Повышение эффективности обучения непосредственно связано с тем, насколько полно учитываются особенности каждого учащегося. Важной индивидуальной особенностью учащихся является их способность к усвоению знаний, т.е. обучаемость. Под влиянием возрастающих требований жизни увеличивается объем и усложняется содержание знаний, подлежащих усвоению в школе. Чем глубже развивается этот процесс, тем более четко выступают индивидуальные различия в обучаемости школьников. Как показали многочисленные психолого-дидактические исследования, если уровнять многие факторы, влияющие на уровень усвоения новых знаний, а именно: 

· обеспечить одинаковый исходный минимум знаний у всех учащихся, 

· положительное отношение их к уроку, 

· желание как можно лучше усвоить материал, 

· тщательно разработать методику введения нового материала, 

то, несмотря на равенство этих условий, новые знания будут усвоены по-разному.

Не секрет, что подгонка знаний учащихся к формальным одинаковым требованиям, тормозит умственное развитие школьников, снижает их учебную активность. При ориентации на “среднего школьника” в процессе обучения, дети, как правило, перегружены учебной работой и в то же время интеллектуально недогружены. Как следует из методик и пособий для преподавания предыдущих лет, неоднократно делались попытки создать новую систему в обучении, равно оптимальную для всех учащихся. Например, в 1984 году было предложено, как основное средство реализации принципа индивидуального подхода, индивидуальные самостоятельные работы, предназначенные для учащихся. Эта идея не получила развития в силу своей громоздкости и непроработанности. Но поиск новых форм преподавания дает свои результаты. Как сделать процесс обучения более гибким, более приспособленным к каждому ученику? Ответ на этот вопрос, на мой взгляд, дает новая технология обучения “Уровневая дифференциация”. Эта технология позволяет избежать некоторых недостатков предыдущих методик. 

Главной целью уровневой дифференциации является – достижение всеми школьниками базового уровня подготовки, представляющего государственный стандарт образования, и при этом создать условия учащимся, проявляющимся интерес и способности к предмету, для усвоения изучаемого материала на более высоких уровнях. В соответствии с этим по каждой теме явно выделен уровень обязательной подготовки, который задает достаточную нижнюю границу усвоения материала.

Дифференциация обучения в тех или иных формах реализуется сегодня практически в каждом образовательном учреждении: создаются классы углубленного изучения, профильные, гимназические, коррекционноразвивающие и т.д. Несмотря на то, что дифференцированное обучение в настоящее время широко распространено в практике образовательных учреждений, отношения педагогов к нему остаются неоднозначными.

С одной стороны, признается ценность дифференцированного обучения, т.к. оно позволяет разрешить противоречие между существующими различиями в интересах, склонностях, профессиональных намерениях, способностях учащихся и ориентацией процесса обучения на «среднего» ученика, которое неизбежно возникает в условиях классно-урочной системы. С другой стороны, считается негуманным делить учащихся на группы, тем самым, принимая на себя роль судьи, определяющего, кому какое образование дать. Тем более что способы и методы, определяющие возможности ученика, далеко несовершенны. .[26, 15]

Что же такое дифференциация процесса обучения? Рассмотрение начнем с определения понятия, представленного в словарях. В словаре иностранных слов дифференциация рассматривается как разделение, расчленение, расслоение целого на части, формы и ступени [25,171]. Аналогичное определение дается и в словаре русского языка, но при этом подчеркивается, что дифференциация, тот есть расчленение, различение происходит при рассмотрении, изучении какого-либо объекта. [11]

Дифференциация в переводе с латинского “difference” означает разделение, расслоение целого на различные части, формы, ступени. 

Дифференциация обучения — это учет индивидуально-типологических особенностей личности в форме группирования учащихся и различного построения процесса обучения в выделенных группах.

Из определения видно, что в дифференциации выделяются три основных компонента: 1) учет индивидуально-типологических особенностей личности; 2) группирование учащихся; 3) различное построение процесса обучения в выделенных группах. Если в процессе обучения присутствует только один из этих компонентов, это не дифференцированное обучение.
Дифференцированное обучение — это: 

· форма организации учебного процесса, при которой учитель работает с группой учащихся, составленной с учётом наличия у них каких - либо значимых для учебного процесса общих качеств (гомогенная группа) 

· часть общей дидактической системы, которая обеспечивает специализацию учебного процесса для различных групп обучаемых. 

Дифференцированный подход в обучении – это  комплекс методических, психолого-педагогических и организационно-управленческих мероприятий, обеспечивающих обучение в гомогенных группах. 

По характерным индивидуально-психологическим особенностям детей, составляющим основу формирования гомогенных групп, различают дифференциацию: по возрастному составу (школьные классы, возрастные параллели, разновозрастные группы); по полу; по области интересов (гуманитарные, физико-математические, биолого-физические и другие группы); по уровню умственного развития (уровню достижений); по личностно-психологическим типам (типу мышления, акцентуации характера, темпераменту и т. д.).[14, 7-8]
Дифференциация предполагает прежде всего разделение учащихся на груп​пы в процессе обучения по каким-либо признакам, которое осуществ​ляется для последующего группирования, то есть в дифференциации обязательно присутствует интеграция, выражающаяся в объединении учащихся. При этом необходимо учесть, что разделение учеников и объединение их в группы может быть явным, то есть группы будут четко определены, отделены друг от друга, и неявным, когда границы между группами размыты, стерты, реален переход учеников из группы в группу (например, в процессе внутриклассной дифференциации).
Однако разделение учащихся на группы — существенный признак дифференциации, но не единственный. Другим, не менее важным аспектом является различное построение процесса обучения в вы​деленных группах. В условиях дифференциации обязательно долж​но происходить изменение процесса обучения. Данное положение подтверждается фактами педагогической практики, когда создание классов различного уровня подготовленности детей без внесения изменений в учебный процесс не давало результата: не наблюдалось развития мотивации учащихся, роста уровня усвоения знаний.
Существует различные формы дифференцированного обучения. Я остановлюсь только на внутриклассной форме дифференциации, предполагающей в обычном разнородном классе выделение по каким-либо признакам групп учащихся, в процесс обучения которых вносятся определенные изменения. .[12, 21] В моей практике внутриклассная дифференциация  представлена различными заданиями, дозирова​нием учебной помощи ученикам, уровневой дифференциацией.
К внутриклассной дифференциации относится дозированная помощь учителя ученикам. Выглядит это следующим образом. Уче​нику дается задание, например: решить задачу по физике на закон Ома. Если ученик затрудняется с решением, он обращается к карточке № 1, на которой приведены необходимые для решения задачи теоретические сведения. Если после изучения карточки № 1 затруднения остаются, ученик обращается к карточке № 2, на которой показан план решения задачи. Если и после этого ученик продолжает затрудняться, то обращается к карточке № 3, на которой приведено решение аналогичной задачи.
К практике внутриклассной дифференциации относится и уровневая дифференциация, авторы которой (В. А. Орлов, В.В.Фирсов) предложили перейти в процессе обучения от ориентации на максимум содержания к ориентации на минимум, при четком его определении. Минимальный уровень задается в учебном процессе явно: в виде перечня понятий, законов, закономерностей, кото​рые ученик должен знать; в виде вопросов, на которые ученик должен уметь ответить; в виде образцов типовых задач, которые ученик должен уметь решать. Определяется содержание, которое необходимо усвоить ученику и на повышенных уровнях. Эти све​дения в начале изучения темы помещаются на стенд и находятся перед глазами учеников в ходе всего изучения материала.
После изучения темы проводится зачет, который определяет, на каком уровне усвоен материал. Для этого в текст зачетной работы включаются задания, отражающие различные уровни усво​ния. Каждый ученик получает право и возможность самостоятельно определять, на каком уровне он усвоит учебный материал. 
Теоретическая база опыта основана на подходах Н.П.Гузика, В.В.Фирсова, В.Д.Шадрикова.
Гузик Николай Петрович –  заслуженный    учитель РФ, директор школы и учитель физики (Украина, Крым) свою систему назвал «Комбинированной системой обучения», имеющей две отличительные стороны: внутриклассовую дифференциацию обучения по уровням и развивающий цикл уроков по теме. 

В основе данной методики лежит то, что в силу неравномерности развития, различия личностных качеств и других причин в классе появляются и отличники, и хорошисты, и отстающие. Поэтому учитель организует уровневую дифференциацию работы этих учащихся на уроке, на всех его этапах: при рассмотрении нового материала, закреплении и повторении, при контроле ЗУН. Выделяется три типа дифференцированных программ: «А», «В», «С», разной степени сложности. Эти программы предусматривают два важных аспекта: 

1. обеспечение определённого уровня овладения знаниями, умениями, навыками (от репродуктивного до творческого);
2. обеспечение определённой степени самостоятельности детей в учении (от постоянной помощи со стороны учителя – работа по образцу, инструктаж и т. д. до полной самостоятельности). 

Между программами «А», «В», «С» существует строгая преемственность, каждой теме предоставлен обязательный минимум, который позволяет обеспечить неразрывную логику изложения и создать пусть неполную, но обязательно цельную картину основных представлений. 

Задания программы «С» закреплены как базовый стандарт. Выполняя их, ученик овладевает конкретным материалом по предмету на уровне воспроизведения. Работа по первичному усвоению материала на этом уровне свои особенности. Она требует многократного его повторения, умения выделять смысловые группы, вычленять главное, знания приёмов запоминания и т. д. поэтому в содержание программы «С» вводится инструктаж о том, как учить, на что обратить внимание, какой из этого следует вывод и т. д. 

Задания программы «С» должен уметь выполнить каждый учении, прежде чем приступить к работе по более сложной программе. 

Программа «В» обеспечивает овладение учащимися теми общими и специфическими приёмами учебной и умственной деятельности, которые необходимы для решения задач на применение. Поэтому помимо конкретных знаний в эту программу вводятся дополнительные сведения, которые расширяют материал первого уровня, доказывают, иллюстрируют, и конкретизируют основное знание, показывают функционирование и применение понятий. Этот уровень несколько увеличивает объём сведений, помогает глубже понять основной материал, делает общую картину более цельной. 

Выполнение программы «А» поднимает учащихся на уровень осознанного, творческого применения знаний. Эта программа предусматривает свободное владение фактическим материалом, приёмами учебной работы и умственных действий. Она вводит ученика в суть проблем, которые можно решить на основе полеченных в школе знаний, даёт развивающие сведения, углубляющие материал, его логическое обоснование, открывающие перспективы творческого применения. Этот уровень позволяет ребёнку проявить себя в дополнительной самостоятельной работе. 

Фирсов Виктор Васильевич — кандидат педагогических наук, руководитель центра «Образование для всех», г.Москва. 

В данной технологии предлагается введение двух стандартов: 

1. для обучения (уровень, который должна обеспечить школа интересующемуся, способному и трудолюбивому ученику);

2. стандарт обязательной общеобразовательной подготовки (уровень, которого должен достичь каждый ученик). 

Пространство между уровнями обязательной и повышенной подготовки заполнено своеобразной «лестницей», деятельности, добровольное восхождение по которой от обязательного к повышенным уровням способно реально обеспечить ученику постоянное пребывание в зоне ближайшего развития, обучение на индивидуальном максимально посильном уровне. 

В связи с этим уровневая дифференциация обучения предусматривает: 

· наличие базового обязательного уровня общеобразовательной подготовки, которого обязан достичь учащийся; 

· базовый уровень является основой для дифференциации и индивидуализации требований к учащимся;

· базовый уровень должен быть реально выполним для всех учащихся;

·  система результатов, которых должен достичь по базовому уровню учащийся, должна быть открытой (Ученик знает, что с него требуют);

· наряду с базовым уровнем учащемуся предоставляется возможность повышенной подготовки, определяющаяся глубиной овладения содержанием учебного предмета. 

Основное условие уровневой дифференциации по Фирсову – систематическая  повседневная работа по предупреждению и ликвидации пробелов путём организации пересдачи материала. [27, 45-53]
Согласно гипотезе Шадрикова В. Д. развитие способностей эффективно, если давать ребёнку картину усложняющихся задач, мотивировать сам процесс учения, но оставлять ученику возможность работать на том уровне, который для него сегодня возможен, доступен. По данной методике весь учебный план, программы и методические пособия представлены шестью уровнями, которые позволяют вести обучение в зависимости от способностей каждого ученика. Выбирая посильный уровень сложности, ученики оказываются в классах с переменным составом. И, не теряя в объёме и содержании предмета, вместе движутся в освоении учебной программы. Причём, выбор уровня сложности достаточно подвижен и делается не «навсегда», как в классах выравнивания, например, а в соответствии с сегодняшним наличным состоянием способностей учащихся.
Шесть уровней сложности позволяют охватить практически всех детей, не выкидывать на улицу неуспевающих, организовать учебный процесс, посильный для всех, адаптированный к способностям ученика, к развитию. 
1.2. Дифференциация процесса обучения за рубежом
Дифференциация в зарубежной школе существует наряду с индивидуализацией. Индивидуализация связывается с культивированием, раскрытием индивидуальности, и основным ее средством является предоставление учащимся возможности продвигаться собственным путем в обучении, определяя соответственно своим способностям темп, уровень, объем изучаемого материала. Дифференциация предполагает разделение учеников по различным потокам, профилям обучения в соответствии с их интеллектуальными способностями. Необходимо учесть, что при понимании дифференциации как группирования учеников на основе их индивидуальных особенностей ряд способов индивидуализации, разрабатываемых в зарубежной педагогике, также будет отнесен к дифференциации.
В 20-х годах XX века Э. Торндайк и Л. Терман выдвинули идею построения школьной программы на базе дифференцированных по уровню преподавания профилей — трэков (направлений обучения). На этой основе школа США начала перестраиваться. В начале XX века в США велись активные поиски способов индивидуализации учебного процесса. Об этом пишет М. В. Кларин в статье «Индивидуализация обучения в буржуазной педагогике XX века». Эти способы организации учебной работы получили название по тем городам, где впервые были использованы. Например, Санта-Барбара-план предусматривал разделение учащихся на три подгруппы в соответствии с их интеллектуальными способностями. Объем и глубина изучения материала в каждой подгруппе различались, при этом допускался переход учащихся из одной группы в другую. Норт-Денвер-план определял для всего класса минимальные требования и предусматривал возможность усложнения заданий и ускорения продвижения по учебной программе более способных учащихся. В ходе разработки Дальтон-плана в США практиковался метод контрактов, который предусматривал разбивку всего содержания на фрагменты-задания, которые располагались по трем уровням. Работа в собственном темпе приводила ученика к усвоению того содержания, которое соответствовало его возможностям. Широкую известность в 20-е годы в Англии получил Говард-план, основной упор в котором был сделан на подвижности и гибкости распределения, учащихся по группам: одна и та же ученица могла заниматься по разным предметам в составе различных групп.
Как отмечает группа исследователей проблем сравнительной педагогики, ко второй половине XX века система среднего образования на Западе характеризовалась следующими признаками:
•  отсутствием единства (неравноценностью статусов, содержания, уровней образования, перспектив дальнейшего обучения и социального устройства);
• дуализмом (наличием двух ведущих направлений в образовании — академического и практического);
• антидемократическими принципами организации (отбором на ранней ступени обучения, жестким распре делением по типам и видам школ).
Цель реформ образования, проводившихся в странах Запада в 60—70-х годах, — модернизирование школьной системы, обеспечение широким контингентам учащихся доступа к полноценным знаниям в объеме средней школы. В настоящее время в ходе реформирования зарубежной школы наблюдается развитие дифференцированного процесса обучения от жесткой дифференциации по способностям учащихся к гибкой, допускающей переход учеников из группы в группу, включающей учет их интересов, индивидуальных психофизиологических особенностей.
В ходе образовательных реформ в большинстве стран Западной Европы, а также в Японии преимущественное развитие полумили объединенные школы, прообразом которых стала американская всеохватывающая средняя школа с дифференциацией учеников на потоки. Основным критерием распределения учащихся являются академические способности. Обычно выделяются три потока: академический — отличающийся высоким уровнем образования, большим удельным весом теоретических знаний; в содержании учебных предметов; общий — характеризующийся значительно более низким уровнем образования, большим объемом прикладных, практических знаний; профессиональный — ставящий целью формирование профессиональных знаний, необходимых для устройства на работу, наряду с минимальным общим образованием. В последнее время в школах также создаются потоки для детей с недостатками в развитии. Решение о распределении детей по потокам в США принимается в последнее время школой с участием родителей, которые также наблюдают за тем, чтобы по необходимости и возможности происходил переход детей с одного потока на другой.
В общеобразовательных школах разных стран широко осуществляется профильная дифференциация, особенно на старшей ступени обучения. Пути ее осуществления не идентичны: один путь — создание стационарных отделений и, секций, каждое из которых строит занятия в строгом соответствии с планами и программами именно данного профиля, другой путь — специализация обучения через широкий спектр элективных предметов (такая система характерна для средних школ США).
Большое значение в организации обучения в школах США и других развитых стран придается пропедевтике отставания детей в учении. Консультанты-психологи изучают детей посредством различных методик, собранные данные служат основой диагностики затруднений и выбора методов и форм помощи учащимся, среди которых — привлечение учителей-тьюторов, работающих индивидуально со школьником, педагогов-терапевтов, создание коррекционных групп, летних классов поддержки.
Значительное место в системе образования многих зарубежных стран занимают частные учебные заведения. Для этих школ характерны высокое качество обучения, атмосфера «избранности», возможность установления связей, обеспечивающих карьеру в будущем. В учебном процессе элитарных школ в аспекте дифференциации в последние годы также происходят изменения. Например, в английских элитарных школах все реже встречаются традиционные потоки (А, В, С). Чаще формируются временные группы, комплектуемые в зависимости от текущей успеваемости школьников по предметам, — сеты. Ученик может находиться в I сете по математике и в V по литературе. Наблюдается отход от классно-урочной системы в сторону увеличения объема групповой и индивидуальной работы над комплексными программами-темами. Создаются школьные исследовательские лаборатории.
В 70—90-е годы XX века появились школы, поступление в которые обусловлено рядом причин, среди которых выделяются трудности, испытываемые некоторыми детьми в ходе адаптации к школе. Такие дети с большим трудом преодолевают жесткую регламентацию учебного процесса, конкуренцию, напряжение школьного ритма, стрессы. Организация обучения этих детей обязательно должна строиться с учетом их психофизиологических особенностей. Необходим щадящий школьный режим, строгое дозирование учебных нагрузок, большой объем индивидуальной работы с каждым.
Одной из важнейших проблем в зарубежной педагогике, решаемой в русле дифференциации обучения, является выявление и обучение талантливых детей, подготовка интеллектуальной элиты. Необходимо отметить, что в настоящее время поиск талантливых детей ведется среди различных социокультурных групп населения. В структуре органов управления образованием во всех развитых странах существуют подразделения, ведущие поиск талантливых детей, определяющие стратегию их обучения. Выявление одаренных детей осуществляется на основе тестирования (используются как интеллектуальные, так и творческие тесты); анализа анкет и опросников, которые заполняют учителя, poдители, учащиеся; анализа рейтинговых уровневых шкал, анализа продуктов деятельности, учета успеваемости.
В обучении одаренных в США выделяются несколько стратегий; основными являются: 
1. Стратегия ускорения, которая предполагает изменение темпа обучения без изменения содержания.
2. Стратегия обогащения, предусматривающая охват большего круга проблем и более глубокое их изучение. 
3. Стратегия группирования, предполагающая группировку одаренных детей для обучения по различным учебным планам и программам. При этом могут создаваться специальные классы, работающие неполный день. Основную часть времени учащиеся проводят в обычных классах, но объединяются для совместного обучения с учащимися сходных способностей. 
1.3 Особенности развития мотивации учебной деятельности учащихся 8 класса
Одним из показателей результативности дифференциации обучения является положительная динамика мотивации обучения. Именно этот критерий я и использовал для оценки эффективности выбранной мной технологии.
Вопрос мотивации учения стоял всегда, сколько существует обучение. Когда в средневековых школах учеников за нерадивость секли розгами, это был процесс мотивации учения (внешний, негативный). С ростом гуманизации общества встал вопрос о формировании устойчивой положительной внутренней мотивации. Усиленно этот вопрос стал разрабатываться с XX века. Одним из первых исследователей мотивации был психолог Н.Н. Ланге, определивший «хотение» как идеальную волю. Л.С. Выгодский рассматривал вопрос о сущности интересов и их изменений в подростковом возрасте в книге «Педология подростка». Позже, рассматривая вопрос о роли мотивации в мыслительной деятельности человека, он отмечал, что сама мысль рождается не из другой мысли, а из мотивирующей сферы нашего сознания, которая охватывает наши влечения и потребности, наши интересы и побуждения, наши аффекты и эмоции. Из этого высказывания видно, какая значительная роль в поведении человека принадлежит мотиву деятельности. Важную роль мотива в человеческой деятельности признает и большая часть современных психологов. Мотивация как ведущий фактор регуляции активности личности, её поведения и деятельности представляет исключительный интерес для педагога и родителей. По существу, никакое эффективное социально-педагогическое взаимодействие с ребёнком, подростком, юношей невозможно без учёта особенностей его мотивации. Это относится и к процессу учения. Исторически сложилось так, что, говоря об учебной деятельности и её успешности, прежде всего, подразумевают влияние на эту успешность интеллектуального уровня личности. Очевидно, нет никаких оснований и сейчас недооценивать значения этого фактора. Однако А.А.Реан обнаружил, что нет значительной связи интеллекта ни с успеваемостью по специальным предметам, ни с успеваемостью по обще гуманитарному циклу дисциплин. Этот факт обнаружен и в исследовании В. А. Якунина и Н. И. Мешкова, ими была выявлена и другая закономерность: «сильные» и «слабые» студенты отличались не по уровню интеллекта, а по мотивации учебной деятельности. Для сильных студентов характерна внутренняя мотивация, они ориентированы на получение прочных знаний и учебных умений. Мотивация слабых студентов в основном внешняя ситуативного характера: избежать осуждения и наказания за плохую учебу. Данные, полученные в исследованиях из области педагогической психологии, позволяют говорить, что высокая позитивная мотивация может играть роль компенсаторного фактора в случае недостаточно высоких специальных способностей или недостаточного запаса у учащегося требуемых знаний, умений. Но никакой высокий уровень способностей, не может компенсировать отсутствие или низкую учебную мотивацию. К этим же выводам приводят и мои наблюдения за учащимися. Больших результатов добиваются учащиеся с ярко выраженной мотивацией учения, даже если от природы нет значительных способностей или не достаёт знаний и умений. В то же время учащийся, обладающий хорошими природными способностями, имеющий знания, но не имеющий ярко выраженной мотивации учения, достигает меньших результатов. 
Многие психологи приходят к мысли о том, что управлять формированием мотивов учебной деятельности ещё труднее, чем формировать действия и операции. Вопросу мотивации психологи уделяют большое внимание. Только в зарубежной психологии существует 50 теорий мотивации.

Каждый учитель хочет, чтобы его ученики хорошо учились, с интересом  и

желанием занимались в школе. В этом заинтересованы и родители  учащихся. Но подчас и учителям, и родителям приходится с сожалением  констатировать: «не хочет учиться», «мог  бы  прекрасно  заниматься,  а  желания  нет».  В  этих случаях мы встречаемся с тем, что у ученика не сформировались потребности  в знаниях, нет интереса к учению.

В чем сущность потребности в  знаниях?  Как  она  возникает?  Как  она развивается?  Какие   педагогические   средства   можно   использовать   для формирования у учащихся мотивации к получению знаний?  Эти  вопросы  волнуют многих педагогов и родителей.

Учителя знают, что школьника нельзя успешно учить, если он относится к учению и знаниям равнодушно, без интереса  и,  не  осознавая  потребности  к ним. Поэтому перед школой стоит задача по формированию и развитию у  ребёнка положительной мотивации к учебной деятельности.

Для того чтобы учащийся по-настоящему включился в работу, нужно, чтобы задачи, которые  ставятся  перед  ним  в  ходе  учебной  деятельности,  были понятны, но и внутренне приняты им, т.е. чтобы они приобрели значимость  для учащегося и нашли, таким образом, отклик и опорную точку в его переживании.

Формировать мотивацию - значит не заложить готовые  мотивы  и  цели  в голову учащегося, а поставить его в такие условия и  ситуации  развертывания активности, где бы желательные мотивы и цели складывались и  развивались  бы с  учетом  и  в  контексте  прошлого  опыта,  индивидуальности,   внутренних устремлений самого ученика. 

Для сильных учеников характерна внутренняя мотивация, они ориентированы на получение прочных знаний и учебных умений. Мотивация слабых учеников в основном внешняя ситуативного характера: избежать осуждения и наказания за плохую учебу. Данные, полученные в исследованиях из области педагогической психологии, позволяют говорить, что высокая позитивная мотивация может играть роль компенсаторного фактора в случае недостаточного запаса у учащегося требуемых знаний, умений. Но никакой высокий уровень способностей, не может компенсировать отсутствие или низкую учебную мотивацию. К этим же выводам приводят и наши наблюдения за учащимися. Больших результатов добиваются учащиеся с ярко выраженной мотивацией учения, даже если от природы нет значительных способностей или не достаёт знаний и умений. В то же время учащийся, обладающий хорошими природными способностями, имеющий знания, но не имеющий ярко выраженной мотивации учения, достигает меньших результатов. 

Как и любой другой вид, учебная мотивация определяется целым рядом специфических для этой деятельности факторов.

Во-первых, - она определяется самой образовательной системой, образовательным учреждением, где осуществляется учебная деятельность.

Во-вторых, - организацией образовательного процесса.

В-третьих, субъектными особенностями обучающегося (возраст, пол, интеллектуальное развитие, способности, уровень притязаний, самооценка, взаимодействие с другими учениками и т. д.).

В-четвертых, - субъектными особенностями педагога и, прежде всего системой отношения его к ученику, к делу.

В-пятых, спецификой учебного предмета. .[5, 76]
Причины спада школьной мотивации:

1. У подростков наблюдается «гормональный взрыв» и нечетко сформировано чувство будущего.

2. Отношение ученика к учителю.

3. Отношение учителя к ученику.

4. У девочек 7-8 класса снижена возрастная восприимчивость к учебной деятельности в связи с интенсивным биологическим процессом полового созревания.

5. Личная значимость предмета.

6. Умственное развитие ученика.

7. Продуктивность учебной деятельности.

8. Непонимание цели учения.

9. Страх перед школой.

В среднем школьном возрасте происходит овладение общим строением учебной деятельности, способами самостоятельного перехода от одного вида действий к другому (от ориентировочных учебных действий к исполнительным и затем к контрольно-оценочным). Существенно развивается умение находить и сопоставлять несколько способов решения одной задачи, поиск нестандартных способов решения. .[10, 156]
Глава 2. Опытно-экспериментальная работа по формированию положительной динамики мотивации учебной деятельности посредством использования элементов технологии уровневой дифференциации.

2.1. Диагностика  уровней мотивации учебной деятельности учащихся 8 класса на уроках физики.

Данную технологию дифференцированного обучения осуществляю внутри обычных классов. Поэтому первым этапом считаю этап диагностики распределение (предварительное) по уровням. Диагностика проводится в два этапа.
На первом этапе выявляется мотивация учебной деятельности.
Итак, мы поставили перед собой цель провести исследование, в результате которого можно будет узнать, какой из уровней мотивации больше всего присутствует у учащихся 8 класса. Исследование проводилось методом письменного анкетирования, так как этот метод позволяет охватить большое количество школьников. Были составлены вопросы на выявление мотивации учения (Приложение 6).
По результатам проведенного исследования можно сказать, что преобладающим уровнем мотивации учебной деятельности является - III уровень. (Приложение 6). У учащихся с такой мотивацией в целом положительное отношение к школе, но школа их привлекает своей внеучебной деятельностью. Для таких детей школа – это то место, где можно пообщаться со своими друзьями, узнать от них много нового и интересного. Учебный процесс отходит на второй план, на уроке хочется разговаривать, заниматься своими делами, но только не учиться. Велик процент детей с 1 уровнем мотивации. Полученные нами результаты исследования показывают, что есть учащиеся с 4 уровнем мотивации. Это означает, что у данных детей гораздо хуже обстоят дела в школе. Они, в отличие от тех, у кого присутствует мотивация 3 уровня, неохотно посещают школу, предпочитая пропускать занятия. Такие ребята обычно испытывают серьёзные затруднения в учебной деятельности. На фоне этого у них  может сформироваться и низший, 5 уровень мотивации, то есть, когда у ребёнка уже присутствует школьная дезадаптация. Школа может стать просто ненавистной и враждебной средой. Такие ученики в старших классах особенно запускают учёбу, так как не видят в ней смысла. Тогда даже уже родители, ранее заставлявшие ребёнка посещать школу, оказываются бессильными перед такой проблемой. Дети с 5 уровнем мотивации отсутствуют.
На втором этапе проводится изучение психолого-педагогических особенностей учащихся 8 класса.
Для этого использую методику предложенную Г.М. Чернобельской и Р.В. Шиленковым.
Выделяются следующие показатели для изучения особенностей учащихся:

1) характер мыслительной деятельности (уровень аналитико-синтетической деятельности);

2) характер познавательной деятельности;
3) степень руководства учителем деятельностью учащихся 
Для определения характера познавательной деятельности учащихся и уровня их аналитико-синтетической деятельности мы провели диагностирующую проверочную работу. (Приложение 3) Задания 1-3 подобраны по теме «Внутренняя энергия», задания 4-9 по теме «Удельная теплоемкость. Количество теплоты», задания 10-12 по теме «Энергия топлива», задания 13-18 по теме «Закон сохранения энергии». Каждое задание рассчитано на определенный уровень познавательной деятельности учащихся. Так, к заданиям репродуктивного уровня относятся 1, 4, 7, 10, 13, 16, частично-поискового уровня — 2, 5, 8,11,14, 17, исследовательского уровня — 3, 6, 9, 12, 15, 18. По мере усложнения уровня познавательной деятельности происходит повышение уровня сложности используемых важнейших мыслительных операций, которые учащимся необходимо проделать для выполнения задания.
Результаты диагностики заносились в форму №1 (Приложение 3). В результате работы мы выделили три уровня развития учащихся. Те из них, кто набрал 9 баллов и меньше, имеют 1-й уровень, набравшие от 10 до 15 баллов — 2-й уровень, а от 16 до 18 баллов — 3-й уровень.
Таким образом, после изучения первых двух параметров получились три группы учащихся. (Приложение 3)
Для определения уровня творческой активности учащихся использовалось анкетирование. Анкета включала в себя 5 вопросов (Приложение 4).

И, наконец, последний показатель, который учитывается в своей работе, — степень руководства учителя деятельностью учащегося. Мы делим ее на три уровня: высокий, средний и низкий. Эти уровни совпадают с типом познавательной деятельности учащегося и уровнем его мыслительных операций. Краткая характеристика каждого уровня представлена в табл. 1.
Теперь, зная индивидуальные особенности каждого учащегося, необходимо привести их в единую систему и как следствие разделить учащихся по результатом их комплексного изучения на группы. Для этого необходимо заполнить таблицу (Приложение 5).
Таблица 1.

Комплексное изучение психолого-педагогических особенностей учащихся в условиях дифференцированного обучения

	Важнейшие показатели для изучения особенностей учащихся
	Уровни
	Краткая характеристика индивидуальных особенностей каждого уровня

	Уровень развития мыслительной операции
	Низкий (I)
	Перечень признаков предлагается учащимся в готовом виде, используются средства наглядности. Выводы делаются в результате сравнения.

	
	Средний (II)
	Перечень признаков вспоминается или частично устанавливается учащимися. Средства наглядности используются по мере необходимости

	
	Высокий (III)
	Перечень признаков учащиеся выявляют самостоятельно, без средств наглядности; выводы делают при установлении новых взаимосвязей в изучаемом материале.

	Характер познавательной деятельности
	Репродуктивный (I)
	Учащиеся имеют знания по предмету и умеют воспроизвести эти знания с достаточной полнотой и правильностью. Действия выполняются учащимися по аналогии, по образцу

	
	Частично-поисковый (II)
	Учащиеся могут использовать знания или сформированные умения без помощи учителя, но согласно инструкции. Они используют умения в сходных ситуациях самостоятельно, могут выполнять более трудные задания, в которых предусматривается установление новых связей на материале одного урока

	
	Исследовательский (III)
	Учащиеся выполняют с достаточной быстротой и самостоятельностью наиболее сложные задания, в которых предусматривается установление новых связей на материале нескольких уроков или целой темы

	Творческая активность
	Низкая(I)
	Учащиеся не проявляют инициативы при выполнении учебных заданий

	
	Средняя (II)
	Учащиеся точно следуют образцу, заданному учителем

	
	Высокая (III)

(творческий характер деятельности)
	Учащиеся пытаются самостоятельно спланировать свою деятельность и отыскать нетрадиционный ход решения. Они могут осуществлять перенос знаний на новый вид деятельности: внеклассную работу, умение составлять собственные задачи и т. д.

	Степень руководства учителем деятельностью учащегося
	Низкая (I)
	Характерна для учащихся с репродуктивным уровнем развития познавательной деятельности. Они способны осуществлять перенос знаний и умений только при помощи учителя

	
	Средняя (II)
	Характерна для учащихся с частично-поисковым уровнем развития познавательной деятельности. Они нуждаются в помощи в виде пояснений к заданиям или отдельных инструкций

	
	Высокая (III)
	Характерна для учащихся с исследовательским уровнем развития познавательной деятельности. Они обладают умением осуществлять перенос знаний с наибольшей глубиной, широтой и самостоятельностью


Учёт особенностей каждой групп позволяет мне скорректировать содержание материала, а также формы и методы работы с учащимися. Всё это способствует повышению общего уровня обучения, повышает мотивацию учения, позволяет более эффективно работать с отстающими и одарёнными детьми.
Конечным этапом стала анкета, проведенная для учеников и родителей 8 класса с целью изучения процесса обучения. И особенно полезной является анкета, проведенная для родителей школы с целью выявить путь дифференцированного обучения в школе и определения для меня группы учащихся которые желают изучать углубленно физику (Приложение 8).[13,154-158]
В идеале вижу свою школу с индивидуальным маршрутом для каждого ученика.

2.2 Опытно-экспериментальная работа по развитию мотивации учебной деятельности посредством использования технологии уровневой дифференциации.

Результаты, полученные в ходе этапа диагностики, дают достаточно объективную картину об уровнях мотивации учебной деятельности учащихся. Эти факторы учитываю при подготовке к урокам, и, соответственно, определяю формы и методы изложения курса физики в средней школе.

Методов обучения, применяемых при изучении нового материала существует огромное количество. В той или иной степени я использую на уроках практически каждый из них. 

1. Наглядные и наглядно-действенные:

· Демонстрации: (предметов и процессов, изобразительных средств наглядности.)
· Организация наблюдений вне школы 

· Работа учащихся с раздаточным материалом 

Например, при изучении хорошо наблюдаемых свойств предмета, таких, как цвет, форма, агрегатное состояние, они почти одинаково воспринимаются при любых сочетаниях слова учителя со средствами наглядности. В тех же случаях, когда для восприятия и усвоения знаний объекта изучения требуется более сложный анализ, мобилизация памяти и мышления, преимущество отдельных форм возрастает. Кроме того, важным условием целесообразного использования той или иной формы сочетания слова со средствами наглядности при демонстрации опытов является подготовленность учащихся к наблюдениям.
2. Экспериментальные: ученический эксперимент.
О большом значении физического эксперимента в обучении физики высказано много интересных и веских суждений. Ценность физического эксперимента заключается в том, что учащиеся знакомятся на практике с некоторыми приёмами научно-физических исследований. Ценят его и как эффективный метод формирования системы научных понятий, и как метод обучения приёмам рационального мышления. 

Я в своей практической деятельности, в зависимости от уровня подготовленности учащихся, использую усложнённый вариант исследовательского метода. Он включает в себя: 

· разъяснение цели физического эксперимента; 

· выдвижение учащимися гипотезы;

· составление плана экспериментальной работы; 

· конструирование или монтаж приборов или установки для выполнения работы;

· выполнение опытов, наблюдения, записи; 

· вывод из наблюдений и составление отчёта;

· применение полученных результатов. [9,20-23]
3.Словесные:  рассказ, беседа, работа с книгой, работа в группах.
Очень часто на уроках использую беседу. Причём, в зависимости от уровня групп, проходить может эвристическая беседа. Показателями эвристической беседы я считаю:
· осознание учащимися цели всей беседы или большей её части;

·  представление беседы не простой последовательностью вопросов и ответов, а системой целесообразно подобранных вопросов — задач, требующих от учащихся мыслительных операций;
· разделение вопросов на простые и сложные. Сложные вопросы формулируются как задачи, для решения которых выделяются более частные вопросы. 

· зависимость количества и сложности основных вопросов — задач и степени их дробления на более мелкие вопросы от:
· состояния знаний, необходимых для восприятия материала о сложности данной изучаемой темы,

·  степени развития учащихся, умений их участвовать в беседе как интересном умственном труде,
· наличие после решения каждого вопроса – задачи заключительного слова учителя, которое подводит итог результатам учебной работы по данному вопросу.
Работу с книгой в последнее время заменяю работой в группах по опорным конспектам, схемам. Целесообразность проведения таких уроков, я считаю, заключается в том, что: материал дается более углубленный, учащиеся могут обсуждать, беседовать, объяснять друг другу новый материал, а затем всему классу.
Причём, изучая литературу по данному вопросу, я нашел такую таблицу:
Таблица 2. 
Восприятие и усвоение информации в разных видах деятельности

	У учащихся остается в памяти от того, что они…
	… объясняют кому-то сами
	95%

	
	… проговаривают в то время, как делают
	90%

	
	… обосновывают на личном опыте
	80%

	
	… обсуждают с другими
	70%

	
	… видят и слышат
	50%

	
	… видят
	30%

	
	… слышат
	26%

	
	… читают
	10%


Остановлюсь на основных моментах организации данной формы обучения.[4,24-29]
Контроль знаний  может проходить дифференцированно. Учащиеся сами решают, какого уровня задания они выберут. Это могут быть разноуровневые самостоятельные, контрольные работы, зачёты (Приложение 9). 

Дифференцированным может быть и домашнее задание. Например, при изучении физических свойств веществ и их взаимосвязей можно задать следующее домашнее задание: составить карточки - задания, а затем их решать.
Систематическое применение данного приёма позволяет сделать усвоение нового материала более осознанным, развивать творческие способности учеников. Когда подобное задание даётся впервые, важно чётко сформулировать и подробно разъяснить, как его следует выполнять.[6, 2-4]
Вот пример задания: 

Допишите формулу для расчета количества теплоты, необходимого для нагревания тела или выделяемого им при охлаждении: 
1 уровень: Q=…m(t2-t1)
2 уровень: Q=…m…
3 уровень: Q=…
Могут быть задания на составление расчётной задачи любого типа:
Например, тема «Расчет количества теплоты, необходимого для нагревания тела или выделяемого им при охлаждении».

1 уровень: Рассчитайте количество теплоты, необходимое для нагревания воды массой 2 кг на 10 градусов.
2 уровень: Рассчитайте количество теплоты, необходимое для нагревания воды налитой в алюминиевый чайник на 10 градусов, если масса воды2 кг, а масса чайника 1,5 кг. 
3 уровень: Рассчитайте количество теплоты, необходимое для нагревания воды налитой в алюминиевый чайник на 10 градусов, если объем воды2 л, а масса чайника 1,5 кг.
Также использую для контроля знаний учащихся разноуровневые дидактические карточки (РДК) — карточек матричного типа. С помощью таких карточек можно привлечь к активной познавательной деятельности весь класс. Работа не утомляет учащихся, напротив, они находят в ней игровые моменты.
 (Приложение 1). Дидактические карточки можно использовать для проведения физических диктантов, устных опросов, при выполнении учащимися самостоятельных письменных работ, домашних контрольных работ, групповых и индивидуальных тестов. При неоднократном использовании таких карточек достигается более эффективное закрепление сформированных знаний и умений. РДК предоставляет весьма широкие учебно-методические возможности и позволяет организовать работу ученика практически на каждом уроке по курсу физики основной школы. С помощью этой карточки можно изучать: физические величины, их запись, произношение и размерность, физические законы и формулы, строение атома и ядра, агрегатные состояния, а также проводить расчеты. 
При изучении темы «Тепловые явления» ученику может быть предложено, написать формулу для расчета количества теплоты, необходимого для нагревания тела или выделяемого им при охлаждении, применить ее для расчета количества теплоты, удельной теплоемкости вещества, массы вещества, дать название каждой величине входящей в формулу, в чем измеряется каждая величина.[3, 24-28]
Приведем пример задания по теме «Количество теплоты». Задание представлено в виде таблицы (таблица 3). Рассмотрим пример, когда в таблице чередуются пропущенные места в колонках, которые должны заполнить учащиеся. Таблицу можно использовать как во время устных опросов, так и во время письменных работ.

Задания письменной работы могут быть различными:

1. Оставить пустыми ячейки, а учащихся попросить заполнить все строчки в таблице.

2. Оставить в столбцах одну заполненную колонку (например, формулы), а учащихся попросить заполнить остальные графы.

3. Оставить в строках по одной величине, а учащихся попросить заполнить все остальные графы; либо чередовать пропущенные места в колонках.

Таблица 3
Тепловые процессы

	№
	Название 

Процесса
	Формула
	График
	Характерная физическая величина

	1.
	А)

Б)
	 
	 
	С — удельная теплоемкость вещества

	2.
	А)

Б)
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	3.
	А) парообразование

Б) конденсация
	Q = Lm
	 
	 

	4.
	Сгорание
	 
	 
	 


 

Работа с таблицей способствует логическому осмыслению изученного, помогает представить тему в целом. Учащиеся устно выполняют ряд заданий: составляют рассказ по строке; называют антонимы к следующим терминам: охлаждение, конденсация, плавление; называют тепловые процессы, в которых энергия поглощается (выделяется) веществом; показывают графики тепловых процессов, в которых энергия поглощается, а температура вещества не повышается; называют процессы и объясняют их особенности; объясняют, почему в строках 1-3 указаны двойные процессы, а формула для определения количества теплоты у них одна.[7, 21-27]
Проверить усвоение знаний можно с помощью задания тестового типа. (Приложение 2)

Закрепление изученного материала.
При изучении формул в физике для развития самостоятельности можно использовать следующие задания. 
Уровень 1. Заполните таблицу
	Физическая величина
	Название
	Единица измерения

	с
Q
q
E
λ
L
	
	


Уровень 2. Написать формулы для расчета количества теплоты, необходимого для нагревания тела, выделяемого при сгорании топлива, выделяющего при кристаллизации и при конденсации пара.
Уровень 3. Написать формулы для расчета количества теплоты, необходимого для нагревания тела, выделяемого при сгорании топлива, выделяющего при кристаллизации и при конденсации пара. Из них выразите с, q, λ и L.
При изучении электрических явлений использую примеры следующих экспериментальных заданий:

Уровень 1. 
Определить, экспериментально:
А) Напряжение на резисторе
Б) Силу тока, протекающую через резистор
В) Сопротивление резистора
Уровень 2. 
№1. К какому соединению относится данное выражение. Докажите их справедливость экспериментально:

А) U=U1+U2
Б) I=I1+I2
В) U=U1=U2
№2. Экспериментально определите сопротивление смешанного соединения проводников. 

Уровень 3.

№1. С помощью приборов сделайте вам нужные измерения и вычислите количество теплоты, выделяющееся на каждом элементе при последовательном соединении за 1 минуту.

№2. С помощью приборов сделайте вам нужные измерения и вычислите количество теплоты, выделяющееся на каждом элементе при параллельном соединении за 1 минуту.

№3. Экспериментально определите резистор наибольшего сопротивления при смешанном соединении.
Изучение нового материала.

Например, на уроке по теме “Теплопередача” это будет выглядеть так.
ВОСПРИЯТИЕ И ОСОЗНАНИЕ НОВОГО МАТЕРИАЛА: новый материал предлагаем учащимся изучить, работая с карточками – путеводителями, которые лежат на столах. (Работу можно проводить в группах.)
Карточка – путеводитель
	СОДЕРЖАНИЕ
	ФОРМА РАБОТЫ

	1. Теплопроводность.

	Нагревание ложки в горячей воде. 

 

 

 

Нагревание ложек в горячей воде.
	Опустите металлическую ложку в стакан с горячей водой и через некоторое время потрогайте ручку ложки. 

Проанализируйте демонстрационный опыт, сделайте вывод. Запишите его в тетрадь.
Опустите металлическую и деревянную ложки в стакан с горячей водой и через некоторое время потрогайте ручки у ложек. 

Проанализируйте демонстрационный опыт, сделайте вывод. Запишите его в тетрадь.

	2. Конвекция.

	Механизм конвекции
	I ряд: Бумажная вертушка; 

II ряд: Нагревание воды с кристаллами марганцовокислого калия в колбе;

III ряд: добавление горячей воды в холодную и перемешивание;

Сделайте выводы. Проанализируйте и запишите общий вывод в тетрадь.

	3. Излучение.

	Ладонь над плиткой
	Прогреть немного лабораторную плитку и не касаясь ее поверхности сбоку поднесите руку.

Проанализируйте опыт, сделайте вывод и запишите его в тетрадь.


Перед учащимися поставлена задача – овладеть определенными знаниями. Учитель осуществляет общий контроль за работой учащихся, оказывает им оперативную помощь и корректирует их действия.
Очень часто предлагаю всем учащимся одинаковые задания, но при этом задания, предназначенные для школьников с низким уровнем способностей, могут содержать различную помощь (рисунки, таблицы, пояснения и т. д.). Такими «помощниками» служат и разнообразные алгоритмические предписания.[8, 30-32]
Например, как составить самостоятельно формулу для расчета количества теплоты, необходимого для нагревания тела или выделяемого им при охлаждении:
1. Выберите букву, которой обозначают количество теплоты и после нее поставьте знак равенства

     M Q N A G
     (Q=)
2. Выберите букву, которой обозначают удельную теплоемкость вещества и запишите ее после равенства
s q c f k
(Q=c)
3. Что показывает удельная теплоемкость вещества
4. На какие величины нужно умножить удельную теплоемкость вещества, если тело имеет массу не 1 кг и нагревается не на 1 ºС. 
Q=cm(t2-t1).

Заключение.

Применение элементов технологии уровневой дифференциации стало для меня актуальным не очень давно, но уже виден результат: учащиеся реально оценивают свои возможности, а также видят свои достижения. В результате повышается интерес к предмету, между учителем и учащимися устанавливаются партнерские отношения, снижается психологическое напряжение учащихся на уроках. Хочу отметить, что повысилось качество знаний и активность слабоуспевающих учащихся, да и у остальных знания стали более системными. Адекватной стала самооценка учащихся, исчез страх перед проверкой знаний. Следовательно, можно избежать формализации учебного процесса, развить интерес к физике , повысить мотивацию учащихся и качество обучения (Приложение 7). Это главные итоги использования технологии уровневой дифференциации и индивидуального подхода на уроках физики.
Итак, что же требует технология уровневой дифференциации от учебного процесса:

Во-первых, максимальной открытости. Для этого необходимо сразу же познакомить учащихся со всеми требованиями к учебному процессу (виды и способы контроля, система оценок и т.д.).

Во-вторых, постоянства требований к учебному процессу, которые излагаются учителем на первом уроке и систематически предъявляются на всех последующих. 

В-третьих, посильности и доступности для каждого ученика. Это обеспечивается разноуровневыми заданиями самостоятельных, практических, проверочных и контрольных работ. 

В-четвертых, системы оценивания выполняемых заданий.
Анализ всего выше сказанного позволяет выделить положительные и отрицательные аспекты уровневой дифференциации (табл.2)
Таблица 2. Положительные и отрицательные аспекты

технологии уровневой дифференциации

	Положительные аспекты 
	Отрицательные аспекты 

	     Обучение каждого на уровне его возможностей и способностей.

     Приспособление (адаптация) обучения к особенностям различных групп учащихся.

    Исключаются не оправданные и нецелесообразные для общества уравниловка и усреднения детей.

     У учителя появляется возможность помогать слабому, уделять внимание сильному.  

     Отсутствие в классе отстающих снимает необходимость в снижении общего уровня преподавания.  

     Появляется возможность более эффективно работать с трудными учащимися к общественным нормам.  

     Реализуется желание сильных учащихся быстрее и глубже продвигаться в образовании.  

     Повышается уровень Я - концепции: сильные утверждаются в своих способностях, слабые получают возможность испытывать учебный успех, избавиться от комплекса неполноценности.

     Повышается уровень мотивации ученья в сильных группах.

     В группе, где собраны одинаковые дети, ребенку легче учиться 
	     Деление детей по уровню развития не гуманно.

     Высвечивается социально-экономическое неравенство.

     Слабые лишаются возможности тянуться за более сильными, получать от них помощь, соревноваться с ними.

     Перевод в слабые группы воспринимается детьми как унижение их достоинства.

     Несовершенство диагностики приводит порой к тому, что в разряд слабых переводятся неординарные дети.

     Понижается уровень Я-концепции: в элитарных группах возникает иллюзия исключительности, эгоистический комплекс, в слабых группах снижается уровень самооценки, появляется установка на фатальность своей слабости.

     Понижается уровень мотивации ученья в слабых группах.

     Перекомплектование разрушает классные коллективы.


Используемая мной система не исключает дальнейшего совершенствования. Поэтому, перспективы работы над созданием условий для формирования положительной мотивации к учению, я вижу в решении следующих задач: формирование системы диагностики и учета индивидуальных особенностей учащихся, формирование системы мониторинга и диагностики знаний, умений, навыков учащихся; использование современных технологий, направленных на формирование положительной мотивации к учению. 
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Приложение 1.

	Варианты

	Базовый уровень
	Повышенный уровень

	m
	t
	c
	q
	λ
	L
	Q
	E
	A
	T


Приложение 2.
Система тестовых заданий по теме «Тепловые явления». (Звездочками отмечены задания 2 и 3 уровня).

Установите соответствия.

Названия величин:                             Формулы для вычисления:
1) Количество теплоты                     
А. Q/m(t2-t1)
2) Изменение температуры              
Б. Q/m
3) Удельная теплоемкость                
В. Q/mc
4) *Теплота плавления                       
Г. Q/m
5) *Теплота парообразования            
Д. mq
Обведите кружком номер правильного ответа

Задание №1. I вариант: Количество теплоты …
                      II вариант: Изменение энергии …
1) Может быть только положительным.
2) Может быть только отрицательным.

3) Может быть как положительным, так и отрицательным.
Задание №2

Количество теплоты для нагревания серебра массой 2 кг на 20 градусов равно:
1. 1 кДж               2. 100 кДж                   3. 10 кДж                     4. 1000 Дж
* Количество теплоты для нагревания сплава серебра (80%) и золота (20%) массой 2 кг на 20 градусов равно:

1. 8,8 кДж               2. 88 кДж                   3. 880 Дж                    4. 0,88 кДж

Дополнительно.

Количество теплоты
1 вариан: 1) 400 Дж/кгºC · 4 кг·(60ºC-10ºC)
                *2) 4,2 кДж/кгºC · 4·103г·(60ºC-10ºC)
равно ___________

Количество теплоты

2 вариан: 1) 500 Дж/кгºC · 2 кг·(80ºC-20ºC)

                *2) 2,1 кДж/кгºC · 4·103г·(80ºC-20ºC)

равно ___________

Приложение 3.

Диагностирующая проверочная работа
1. Назовите два способа изменения внутренней энергии
2. Приведите примеры превращения механической энергии во внутреннюю и внутренней в механическую.
3. Какие виды теплопередачи обеспечивают нагревание воздуха в классе зимой, и оцените их долю?
4. В чем измеряется удельная теплоемкость вещества?
5. Почему близость водоемов влияет на температуру воздуха?
6. От каких параметров зависит количество теплоты необходимое для нагревания воды в чайнике?
7. Напишите формулу вычисления количества теплоты необходимого для нагревания тела или выделяемого им при охлаждении.
8. Напишите формулу для нахождения удельной теплоемкости вещества.
9. Почему при смешивании холодной и горячей воды на практике не подтверждается равенство энергий?
10. Запишите формулу нахождения количества теплоты выделяемого при сгорании топлива.

11. Опишите механизм выделения энергии.
12. Приведите примеры топлива, которые энергетически выгодно использовать и почему.
13. В чем измеряется энергия?
14. Что такое полная механическая энергия? Запишите формулу.
15. Опишите все превращения и переходы энергии при натирании трубки с эфиром, закрытой пробкой.
16. Сформулируйте закон сохранения механической энергии.
17. Приведите пример перехода энергии от одного тела к другому.

18. Почему нельзя создать вечный двигатель?
Каждое выполненное задание оценивалось определенным числом баллов:
0 баллов — задание не выполнено вообще;
0,25 балла — решение задания начато и включает правильные рассуждения;
0,5 балла — решение задания содержит 1-2 существенные ошибки и 1-2 несущественные;
0,75 балла — решение задания содержит 2-3 несущественные ошибки.
1балл — задание выполнено правильно.

Результаты диагностики уровней развития мыслительной операции и характера познавательной деятельности

	Уровни
	Число учащихся

	1
	7

	2
	4

	3
	4

	Общее число учащихся
	15


Форма №1
Результаты диагностирующей проверочной работы.
	Задания
	Фамилии учащихся

	
	Бурматова О.
	Ванюков С.
	Васильев В.
	Вирц Д.
	Древс Ю.
	Дубовсков Ж
	Косова К.
	Криворучко К.
	Ларина С.
	Лоскутова В.
	Механошин Д.
	Подкопав Ж.
	Торопова К.
	Шепелев А.
	Ческидов В.

	1
	0,75
	0,25
	0,25
	0,25
	0,5
	0,5
	0.25
	1
	1
	0,75
	0,25
	0
	0,25
	0,75
	0,25

	2
	1
	0
	0,25
	0
	0,25
	1
	0,25
	1
	1
	0,75
	0,25
	0,25
	0,25
	0,75
	0,25

	3
	0,5
	0
	0
	0,25
	0,5
	0,75
	0
	0,75
	0,75
	1
	0,25
	0,25
	0
	0,5
	0

	4
	1
	0,5
	0,5
	0,5
	0,5
	1
	0,25
	1
	1
	1
	0,5
	0,5
	0,5
	1
	0,5

	5
	1
	0
	0
	0
	0
	0,75
	0
	1
	1
	1
	0,25
	0
	0,25
	0,75
	0,25

	6
	1
	0,5
	0,5
	0,75
	0,75
	0,75
	0,5
	1
	1
	1
	0,5
	0,25
	0,5
	1
	0,5

	7
	1
	0,25
	0,25
	0,75
	0,75
	0,5
	0,5
	1
	1
	1
	1
	0,5
	0,5
	1
	0,75

	8
	1
	0,25
	0,25
	0,5
	0,5
	1
	0,5
	1
	1
	0,75
	0,75
	0,25
	0,25
	0,5
	0,5

	9
	0,75
	0
	0,25
	0,5
	0,5
	0,75
	0,25
	1
	1
	0,75
	0,25
	0,25
	0
	0,75
	0,25

	10
	1
	0,5
	0,5
	0,5
	0,5
	0,75
	0,25
	1
	1
	1
	0,5
	0,25
	0.25
	1
	0,5

	11
	1
	0,75
	0,5
	0,75
	0,5
	0,75
	0,25
	1
	1
	1
	0,5
	0,25
	0,25
	0,75
	0,5

	12
	0,75
	0,25
	0,25
	0,5
	0,5
	0,75
	0
	0,75
	0,5
	0,75
	0,25
	0
	0
	0,5
	0,25

	13
	1
	0,75
	0,5
	0,75
	0,75
	0,75
	0,5
	1
	1
	1
	0,75
	0,25
	0,5
	1
	0,75

	14
	1
	0,5
	0,75
	0,75
	0,5
	0,5
	0,5
	1
	1
	1
	0,75
	0,5
	0,5
	1
	0,75

	15
	0,75
	0,25
	0,5
	0,5
	0,75
	1
	0,5
	1
	1
	0,75
	0,5
	0
	0,25
	0,75
	0,5

	16
	1
	0,75
	1
	0,75
	1
	1
	0,5
	1
	1
	1
	0,75
	0,5
	0,75
	1
	0,5

	17
	0,75
	0
	0
	0,75
	0,75
	0,75
	0
	0,75
	0,75
	0,5
	0,25
	0
	0,5
	0,75
	0

	18
	1
	1
	1
	0,5
	0,75
	0,5
	0,5
	1
	1
	1
	0,75
	0,5
	0,5
	1
	0,75

	Суммабаллов
	16,25
	6,5
	6,75
	9,25
	12
	13,75
	5,5
	17,25
	17
	16
	8
	4,5
	6
	14,75
	7,75

	Уровень
	III
	I
	I
	II
	II
	II
	I
	III
	III
	III
	I
	I
	I
	II
	I
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Результаты диагностики уровней развития мыслительной операции и характера 

познавательной деятельности


Приложение 4.

Анкета для выявления уровня творческой активности учащихся 8 класса

1. Любое начатое задание выполняю согласно образцу, заданному учителем.
2. Активно включаюсь в выполнение творческих заданий.
3. Активно предлагаю свои способы выполнения заданий, даже если они не соответствуют образцу.
4. Приступая к работе, пытаюсь определить этапы ее выполнения, строго их соблюдать в ходе работы.
5. Интересуюсь конечным результатом, пытаюсь его прогнозировать.
Методика обработки этих анкет состоит в следующем.
Все результаты заносятся в таблицу.
При положительном ответе на первый вопрос анкеты учащийся получает 1 балл, который заносится в таблицу напротив его фамилии в строку 2-го уровня.

Далее комплексно рассматривают все остальные ответы на вопросы анкеты. При положительном ответе на любой из последующих четырех вопросов учащемуся присуждается 0,25 балла. Если учащийся ответил на два вопроса из последних четырех, то получает 0,5 балла. Если он ответил на три вопроса из четырех, то получает 0,75 балла. И, наконец, при положительном ответе на все четыре вопроса (2, 3, 4, 5) он получает 1 балл. Эти баллы заносят в строку 3-го уровня. Если учащийся ответил отрицательно на все пять вопросов, то в таблице в строке 1-го уровня ему проставляют 1 балл.
Определение уровня творческой активности учащихся 8 класса.
	Уровни
	Фамилии учащихся

	
	Бурматова О.
	Ванюклв С
	Васильев В.
	Вирц Д.
	Древс Ю.
	Дубовсков Ж.
	Косова К.
	Криворучко К
	Ларина С.
	Лоскутова В.
	Механошин Д
	Подкопаев Ж.
	Торопова К.
	Шепелев А.
	Ческидов В.

	1
	
	1
	
	
	
	
	1
	
	
	
	
	1
	1
	
	

	2
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	1
	1

	3
	0,5
	0
	0
	0
	0
	0,25
	0
	0,5
	0.5
	0,5
	0
	0
	0
	025
	0

	Уровень
	III
	I
	II
	II
	II
	III
	I
	III
	III
	III
	II
	I
	I
	III
	II


Приложение 5.
Сводная таблица результатов психолого-педагогического изучения учащихся 8 класса
	Параметры для анализа
	Фамилии учащихся

	
	Бурматова О.
	Механошин Д.
	Ванюков С.
	Васильев В.
	Вирц Д.
	Древс Ю.
	Дубовсков Ж.
	Косова  К.
	Криворучко К.
	Ларина С.
	Лоскутова В.
	Подкопаев Ж.
	Торопова К. 
	Шепелев А.
	Ческидов В.

	Уровень развития мыслительных операций и характер познавательной деятельности
	III
	I
	I
	I
	II
	II
	II
	I
	III
	III
	III
	I
	I
	II
	I

	Творческая активность
	III
	II
	I
	II
	II
	II
	III
	I
	III
	III
	III
	I
	I
	III
	II

	Степень руководства учителем деятельностью учащихся
	III
	I
	I
	I
	II
	II
	II
	I
	III
	III
	III
	I
	I
	II
	I

	Уровень
	III
	I
	I
	I
	II
	II
	II
	I
	III
	III
	III
	I
	I
	II
	I


Приложение 6.
Анкета для выявления мотивации учебной деятельности.

1. Получив плохую отметку, ты, придя домой: а) сразу садишься за уроки, повторяя и то, что плохо ответил; б) садишься смотреть телевизор или играть на компьютере, думая, что урок по этому предмету будет ещё через день.

2. После получения хорошей отметки ты: а) продолжаешь добросовестно готовиться к следующему уроку; б) не готовишься тщательно, так как знаешь, что всё равно не спросят.

3. Бывает ли, что ты остаёшься недоволен ответом, а не отметкой: а) да; б) нет.

4. Что для тебя учёба: а) познание нового, б) обременительное занятие.

5. Зависят ли твои отметки от тщательности подготовки к уроку: а)да; б) нет.

6. Анализируешь ли ты после получения низкой отметки, что ты сделал не правильно: а) да; б) нет.

7. Зависит ли твоё желание готовить домашнее задание от того, выставляют ли за него отметки: а) нет; б) да.

8. Легко ли ты втягиваешься в учёбу после каникул: а) да; б) нет.

9. Жалеешь ли ты, что не бывает уроков из-за болезни учителя: а) да; б) нет.

10. Когда ты, перейдя в следующий класс, получаешь новые учебники, тебя интересует, о чем в них идёт речь: а) да; б) нет.

11. Что, по твоему лучше - учиться или болеть: а) учиться; б) болеть.

12. Что для тебя важнее – отметки или знания: а) отметки; б) знания.

За каждый ответ а) назначается 1 балл, за ответ б) – 0 баллов.
Выделяют пять уровней учебной мотивации:

Первый уровень – высокий уровень школьной мотивации, учебной активности. У таких детей есть познавательный мотив, стремление наиболее успешно выполнять все предъявляемые школьные требования. Ученики четко следуют всем указаниям учителя, добросовестны и ответственны, сильно переживают, если получают неудовлетворительные отметки.

Второй уровень – хорошая школьная мотивация. Учащиеся успешно справляются с учебной деятельностью. Подобный уровень мотивации является средней нормой.

Третий уровень – положительное отношение к школе, но школа привлекает таких детей внеучебной деятельностью. Такие дети достаточно благополучно чувствуют себя в школе, чтобы общаться с друзьями, с учителями. Познавательные мотивы у таких детей сформированы в меньшей степени, и учебный процесс их мало привлекает.

Четвертый уровень – низкая школьная мотивация. Эти дети посещают школу неохотно, предпочитают пропускать занятия. На уроках часто занимаются посторонними делами, играми. Испытывают серьезные затруднения в учебной деятельности.

Пятый уровень – негативное отношение к школе, школьная дезадаптация. Такие дети испытывают серьезные трудности в обучение: они не справляются с учебной деятельностью, испытывают проблемы в общении с одноклассниками, во взаимоотношениях с учителем. Школа нередко воспринимается ими как враждебная среда, пребывание в ней для них невыносимо. В других случаях ученики могут проявлять агрессию, отказываться выполнять задания, следовать тем или иным нормам и правилам. Часто у подобных школьников отмечаются нервно - психические нарушения.

Сводная таблица результатов диагностики мотивации учебной деятельности учащихся 8 класса на начальном этапе исследования.

	№
	Ф.И.
	Сумма баллов
	%
	Уровень учебной мотивации

	1
	Бурматова О.
	12
	100
	I

	2
	Ванюков С.
	4
	33
	IV

	3
	Васильев В.
	5
	42
	III

	4
	Вирц Д.
	6
	50
	III

	5
	Древс Ю.
	6
	50
	III

	6
	Дубовсков Ж.
	8
	67
	II

	7
	Косова К.
	5
	42
	III

	8
	Криворучко К.
	12
	100
	I

	9
	Ларина С.
	12
	100
	I

	10
	Лоскутова В.
	12
	100
	I

	11
	Механошин Д.
	6
	50
	III

	12
	Подкопаев Ж.
	3
	25
	IV

	13
	Торопова К.
	5
	42
	III

	14
	Шепелев А.
	11
	92
	I

	15
	Ческидов В.
	7
	58
	III
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Результаты диагностики уровня мотивации учебной деятельности учащихся 8 класса на 

начальном этапе исследования


Приложение 7.
Результаты диагностики уровня мотивации учебной деятельности учащихся 8 класса на конечном этапе исследования.

	№
	Ф.И.
	Уровень мотивации

	1
	Бурматова О.
	I

	2
	Ванюков С.
	IV

	3
	Васильев В.
	III

	4
	Вирц Д.
	III

	5
	Древс Ю.
	II

	6
	Дубовсков Ж.
	II

	7
	Косова К.
	III

	8
	Криворучко К.
	I

	9
	Ларина С.
	I

	10
	Лоскутова В.
	I

	11
	Механошин Д.
	III

	12
	Подкопаев Ж.
	IV

	13
	Торопова К.
	III

	14
	Шепелев А.
	I

	15
	Ческидов В.
	III
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конечном этапе исследования


Сводная таблица результатов диагностики уровня мотивации учебной деятельности учащихся 8 класса на начальном и конечном этапе исследования.

	№
	Ф.И.
	Уровень мотивации на начальном этапе исследования
	Уровень мотивации на конечном этапе исследования

	1
	Бурматова О.
	I
	I

	2
	Ванюков С.
	IV
	IV

	3
	Васильев В.
	III
	III

	4
	Вирц Д.
	III
	III

	5
	Древс Ю.
	III
	II

	6
	Дубовсков Ж.
	II
	II

	7
	Косова К.
	III
	III

	8
	Криворучко К.
	I
	I

	9
	Ларина С.
	I
	I

	10
	Лоскутова В.
	I
	I

	11
	Механошин Д.
	III
	III

	12
	Подкопаев Ж.
	IV
	IV

	13
	Торопова К.
	III
	III

	14
	Шепелев А.
	I
	I

	15
	Ческидов В.
	III
	III
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Приложение 8. 
Определение результативности дифференцированного обучено»
Анкета для родителей
Уважаемые родители! В нашей школе изучается процесс обучения. Убедительно просим Вас ответить на следующие вопросы. Заранее благодарны!
1. Удовлетворены ли Вы тем, как учат Вашего ребенка? а) да; б) нет; в) не в полной мере.
2. Как Вы считаете, существует ли перегрузка учебными занятия ми: а) да; б) нет.
3. Какие предметы вызывают особенные затруднения (подчеркните): математика, русский язык, литература, история, иностранный язык, биология, физика, химия, география, информатика, ИЗО, технология, музыка, физкультура.
В чем Вы видите причины этого?
4. Преподавание каких предметов Вы предложили бы изменить? Как?
5. С каким настроением Ваш ребенок обычно идет в школу: а) чаще с хорошим; б) чаще с плохим; в) когда как.
6. Сколько времени Ваш ребенок обычно тратит на приготовление
уроков: а) 30 мин — 1 час; б) 1 -2 часа; в) 2-3 часа; г) больше 3-х часов.
7. Рассказывает ли Вам ребенок: а) о школьной жизни; б) о своих учителях; в) о своих одноклассниках; г) о своих успехах; д) о проблемах.
8. Участвует ли Ваш ребенок в организации дел класса и школы: а) да; б) нет.
9. Ваши пожелания в организации учебного процесса?
Анкета для учащихся
Дорогой друг! Ответь, пожалуйста, на предложенные вопросы.
1. Нравится ли тебе учиться? а) очень нравится; б) не очень; в) не нравится; г) затрудняюсь ответить.
2. С каким настроением ты обычно идешь в школу? а) чаще с хорошим; б) когда как, в) с плохим, г) затрудняюсь ответить.
3. Как тебе дается учение в школе? а) учусь хорошо, дается легко; б) учусь хорошо, дается нелегко; в) учусь неважно, но дается легко; г) учусь неважно, дается трудно.
4. Какие предметы тебе нравятся? Перечисли.
5. Какие предметы для тебя самые трудные в школе? Перечисли.
6. Хотел(а) бы ты сократить уроки до 30 минут и увеличить перемены? а) да; б) нет.
7. Быстро ли ты запоминаешь новый учебный материал? а) сразу в классе; б) уточняю дома некоторые моменты; в) большинство мате риала заучиваю дома, г) затрудняюсь ответить.
8. Сколько времени у тебя обычно уходит дома на выполнение домашних заданий? а) менее 1 часа; б) от 1 часа до 2 часов; в) от 2 до 3 часов; г) больше 3-х часов.
9. Чувствуешь ли ты себя усталым после окончания занятий? а) постоянно; б) часто; в) иногда; г) никогда.
10. Хотел(а) бы ты, чтобы каникулы были длиннее? а) да; б) нет.
11. Что мешает тебе учиться лучше? а) несправедливая оценка зна ний; б) неинтересные, скучные занятия; в) мало нового на уроках; г) неудобное расписание уроков; д) неприязнь, невнимание учителя; е) большая нагрузка в школе; ж) невнимательность, несобранность на уроках; з) плохие отношения с товарищами; и) плохие условия для занятий дома; к) лень.
12. Что бы ты хотел(а) изменить в школе? Спасибо!
Анкета для родителей
Уважаемые родители!
В нашей школе изучаются возможности развития дифференцированного обучения. Просим Вас ответить на следующие вопросы.
1. Хотели бы Вы, чтобы в школе были созданы классы с углубленным изучением предметов: а) да; б) нет; в) затрудняюсь ответить.
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2. Хотели бы Вы, чтобы Ваш ребенок углубленно изучал (подчеркните):
математику,
русский язык и литературу,
биологию,
физику,
химию,
историю,
географию,
иностранный язык?
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3. С какого класса Вы предложили бы начать углубленное изучение предметов?
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4. Хотели бы Вы, чтобы в старших классах у Вашего ребенка был индивидуальный учебный план в зависимости от его профессиональных намерений? а) да; б) нет; в) затрудняюсь ответить.
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5. Как бы Вы предложили изменить учебный процесс в школе, что бы образовательные потребности Вашего ребенка были удовлетворены более полно?
Приложение 9.

СТРОЕНИЕ АТОМА. 

Средний уровень 
1.Может ли атом водорода лишиться заряда, равного 1,5 заряда электрона? 

2 В каком случае атом водорода превращается в положительный ион? 

3. Существуют ли атомные ядра с зарядом меньшим чем у протона? 

4. Какой заряд приобретает атом железа, если он потеряет один электрон? 

5. Атом хлора принял один электрон. Как называется полученная частица? Какой ее заряд? 

6. Является ли нейтральным атом гелия, если вокруг его ядра обращается один электрон? 

Достаточный уровень 

•  В ядре атома серебра 107 частиц. Вокруг ядра обращается 47 электронов. Сколько в ядре этого атома нейтронов и протонов? 

•  В ядре атома цинка 65 частиц, из них 30 протонов Сколько нейтронов в ядре и сколько электронов обращается вокруг ядра? 

•  В ядре атома урана содержится 238 частиц. Вокруг ядра движется 92 электрона. Сколько в ядре этого атома протонов и нейтронов? 

•  В ядре атома золота 197 частиц, из них 79 протонов. Сколько нейтронов в ядре и сколько электронов обращается вокруг ядра? 

•  В ядре атома азота 14 частиц, из них 7 нейтронов. Сколько протонов и электронов содержится в этом атоме? 

•  Вокруг ядра атома кислорода движется 8 электронов. Сколько протонов имеет ядро атома кислорода? 

Высокий уровень 

•  В каком из перечисленных случаев можно утверждать, что мы имеем дело с двумя атомами одного и того же элемента: а) в ядрах атомов одинаковое число частиц; б) в ядрах атомов одинаковое число протонов; в) в ядрах атомов одинаковое число нейтронов. 

•  Ядро атома и электроны имеют разные знаки зарядов и, следовательно притягиваются друг к другу. Почему же электроны не падают на ядра атомов? 

•  Используя знания о строении атома, объясните, в чем состоит основное отличие проводников электрического заряда от изоляторов? 

•  Почему масса атома водорода ненамного отличается от массы протона? Намного ли отличаются размеры атома водорода от размеров протона? 

В результате трения о шелк стеклянной палочке был сообщен положительный заряд. Объясните, все ли атомы, из которых состоит заряженная стеклянная палочка, нейтральны. Почему? Изменилась ли масса стеклянной палочки после сообщения ей положительного заряда? Как? Почему?
